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Aux yeux des enseignants, comme des politiques, il est clair que
I'école est un lieu ou les éléves, en fonction de leur milieu social, sont
loin de se trouver sur un pied d’égalité. Aujourd’hui, prés d’'un éleve
sur deux parvient au niveau du baccalauréat, mais on observe de sen-
sibles différences selon la région, le sexe, la nationalité et bien stir le
milieu social d’origine. Les données du dernier panel du ministére de
I’Education nationale (éléves en 6°™° en 1980) font apparaitre des
taux d’obtention du baccalauréat qui varient de 1 &4 5 selon que le pére
est "non actif' ou exerce la profession d’enseignant. Ces différencia-
tions massives et relativement stables interpellent a la fois les res-
ponsables politiques et syndicaux, les parents d’éléves et aussi les
chercheurs en éducation.

Alors que les premiers sont essentiellement tournés vers ’action
politique ou militante, les chercheurs visent principalement & élucider
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les mécanismes qui produisent cet état de fait, sachant qu’il n’est pas
exclu que leurs travaux participent au débat plus général sur I’école.
Ceci & condition qu’on soit & méme de dépasser les constats statisti-
ques d’ensemble ou les théories générales renvoyant les inégalités de
carriére scolaire au fonctionnement global de la société.

La recherche empirique présentée dans ce texte poursuit un objec-
tif de ce type. Sans prétendre expliquer tout ce qui se passe a I’école,
elle vise & faire la part des processus principaux qui structurent ces
différences et les étapes temporelles de leur production. Contraire-
ment a la vision intuitive selon laquelle il conviendrait d’examiner
par le menu les activités scolaires dans toute la richesse du quotidien
des classes et des établissements, nous faisons le pari qu’il est préfé-
rable de prendre une certaine distance afin de mettre en évidence les
lignes de force principales. On ne s’oppose pas ainsi & une approche
fine et qualitative du fonctionnement de I’école, mais on souligne 1'uti-
lité d'une approche progressive dans laquelle il importe d’abord de
connaitre les structures d’ensemble avant de se focaliser sur tel ou tel
élément. Par exemple, il est primordial de déterminer d’abord les
parts respectives de I’école primaire et du college dans les inégalités
finales de carriéres scolaires avant de s’'intéresser spécifiquement a ce
qui se passe & chacun de ces niveaux.

Cette stratégie de recherche suppose le recours & une approche a la
fois externe et longitudinale : elle doit étre longitudinale puisqu’on doit
observer a différents moments du temps une population d’enfants pour
suivre la genése des différences (notamment sociales) de leur parcours
scolaire ; elle est par ailleurs nécessairement externe car les acteurs de
terrain ont une vision limitée a leur expérience personnelle datée et lo-
calisée, alors que c'est une vision d’ensemble qui est recherchée. Sur le
plan concret, cette stratégie de recherche suppose donc qu’on sache ex-
traire des données collectées les relations principales qui les structu-
rent ; ceci suppose le recours a des techniques d’analyses de données et
plus particuliérement & des modélisations des phénomenes étudiés (en-
cadré 1 explicite ce que recouvre ce terme de modélisation).

Pour mener a bien cette entreprise, on doit donc se fonder sur un
échantillon relativement large d’enfants pour lesquels on dispose d'in-
formations précises sur 'ensemble de leur scolarité. Les données pré-
sentées ici concernent une enquéte menée dans 'académie de Dijon
(représentative de la France hors Paris) aupres de 2 500 éléves scola-
risés en classe de 5% en 1982-1983. Toute la scolarité antérieure a été
reconstituée avec précision et un suivi des éléves a permis d’observer
leur scolarité pendant les quatre années consécutives a l'orientation
en fin de cinquieme. Le présent article fait le point sur les principaux
résultats disponibles.

Les différenciations sociales de carriéres scolaires

Encadré 1. Modélisation des phénomenes scolaires

La démarche consiste & résumer dans des relations simples Uin-
formation complexe réunie dans un grand nombre de données. Les
données collectées sont nombreuses tant en ce qui concerne le nombre
d’éleves de Uéchantillon (2 500) que le nombre de variables collectées
sur chacun d’entre eux et & plusieurs moments de la carriére scolaire
d’une part, sur le contexte d’enseignement (contexte social, caracté-
ristiques de la classe, de I'établissement), de Uautre.

Dans la mesure oit les variables qui pourraient se révéler a prio-
ri pertinentes pour rendre compte de tel ou tel phénomeéne scolaire (le
niveau des acquisitions dans telle ou telle classe, la probabilité
d’avoir acces @ telle ou telle orientation sur la base des données dis-
ponible a tel ou tel 4dge,..) sont nombreuses et souvent non indépen-
dantes, il convient d’une part de déméler leur influence respective et
d’identifier quels sont les facteurs qui font effectivement des diffé-
rences sur les phénomeénes étudiés.

A titre d'exemple, imaginons qu'on s’intéresse aux difficultés
d’acquisition des enfants de nationalité étrangére & l'école primaire
et notamment au cours préparatoire. De facon brute, on obtient des
chiffres du type sutvant :

Score moyen lecture mathématiques
Francais (1) 102.1 102.6.
Etrangers (2) 96.2 95.1
Ecart (1)-(2) + 6.1 +75
Ensemble M=100, c =15 M=100, ¢ =15

La vue de ces chiffres bruts en fin de CP risque d’induire de fa-
con inadéquate que les différences constatées entre enfants francais
et étrangers sont liées causalement & la nationalité. Il convient en
effet de savoir que les enfants francais et étrangers différent certes
selon la nationalité, mais aussi notamment selon la distribution
d’emploi du pére et du nombre d’enfants dans la famille (les enfants
étrangers ont beaucoup plus souvent un pére sans qualification et de
nombreux fréres et soeurs). Ces facteurs ont des effets généraux sur
les acquisitions scolaires et il convient de séparer l'impact de ces fac-
teurs d’avec ceux qui tiennent en propre & la nationalité.
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En d’autres termes, il faut pouvoir raisonner toutes choses éga-
les par ailleurs ; ceci suppose le recours @ des méthodes particuliéres
d’analyse qui permettent de séparer les effets et de tester statistique-
ment si tel ou tel facteur a, ou non, un impact suffisamment systé-
matique sur la variable analysée pour qu’on puisse déclarer a un
degré de confiance déterminé que le facteur vy exerce une influence
significative.

Limportance de recourir & cette méthode est illustrée par le fait
que leffet réel de la nationalité (nettoyé des causes parasites) n’est
plus que d’environ 2 points, au lieu de 6/7,5 points retenue pour les
acquis. L'essentiel de ce qui apparaissait lié & la nationalité lui est
done en fait "étranger”.

Une seconde observation est qu'on risque d’imputer au CP lui-
méme 'écart (méme de 2 points et non de 6 ou 7,5) observé a l'issue
de cette classe. Cette analyse spontanée est imprudente, car les ac-
quis des éléves se construisent dans le temps et s‘accumulent au fur
et ¢ mesure de leur scolarité. Il convient par conséquent de séparer
les différenciations qui pré-existaient a Uentrée en CP, de celles qui
se sont constituées précisément au cours de cette classe.

Cette séparation suppose qu’on dispose, au niveau individuel
d’un niveau d’acquis & Uentrée et en fin de CP de sorte & analyser les
progressions qui ont lieu effectivement en cours de CP ; la mise en
oeuvre de celte séparation temporelle entre "'avant” et le "pendant”
le CP suppose également le recours a des modélisations spécifiques.
Lorsqu’on réalise cette séparation, on observe que les enfants étran-
gers avaient un score initial assez sensiblement inférieur & celui des
enfants francais et qu’ils ont en fait plutdét mieux progressé en cours
de CP.

Cet exemple illustre, dans un cas limité, Uopacité des phénomé-
nes scolaires et la nécessité de recourir a des techniques statistiques
particuliéres pour déméler de facon suffisamment rigoureuse les im-
brications entre les variables susceptibles de participer a Uexplica-
tion et, ultérieurement, d’éclairer la prise de décision.
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I. MOMENTS ET MECANISMES DE LA PRODUCTION DES
INEGALITES SOCIALES

Un premier constat, qui peut servir ici de point de départ, c’est la
grande variété des carrieres scolaires des éléves. Sur la cohorte étu-
diée, quatre années aprés la classe de 5¥"¢, le niveau le plus élevé at-
teint par les éléves est celui du CAP-BEP-BEPC pour un éléve sur deux ;
45 9% font des études longues et sont en cours de scolarité en second
cycle (les 5 % restant ayant quitté le systéme "sans formation"). Un
second constat est 'existence de fortes différenciations sociales, puis-
que la part des éléves qui atteignent un second cycle long s’échelonne
de 32 % chez les enfants d’ouvriers 4 86 % chez les enfants de cadres
supérieurs. On notera que I'appartenance sociale a été identifiée a
partir du métier du chef de famille (généralement le pére) ; ni le mé-
tier, ni le niveau d’instruction de la mére n’ont été pris en compte
dans cette enquéte.

On peut distinguer globalement trois groupes : les enfants dont le
pére est agriculteur ou ouvrier qui n’accédent au second cycle long
que pour un tiers d’entre eux ; le second groupe concerne les enfants
d’employés et d’artisans-commercants pour lesquels ce taux avoisine
les 45 % ; le troisiéme groupe rassemble les enfants de cadres, avec
des taux supérieurs ou égaux a 60 % (86 % pour les enfants de cadres
supérieurs). Réciproquement, les sorties sans formation ne sont non-
négligeables que pour les enfants des milieux les plus défavorisés,
tandis que les formations professionnelles de niveau vV (CAP/BEP) con-
cernent 66 % des enfants d’agriculteurs, 60 % des enfants d’ouvriers
et seulement 14 % des enfants de cadres supérieurs.

Il s’agit ici de dépasser ce niveau descriptif et de déméler les fac-
teurs responsables de cette variété de carriéres, et en particulier des
différenciations sociales. La diversité des compétences des éléves est
spontanément évoquée pour expliquer cette variété, ce qui revient a
considérer comme évident que les carriéres sont principalement le re-
flet de différences dans les acquisitions. Les différenciations sociales
finales ne feraient alors que traduire des inégalités en matiére de
réussite. Ceci reste une hypotheése dont il convient de tester la perti-
nence ; par ailleurs, méme si elle s’avérait fondée, la question du "ca-
lendrier" suivant lequel ces différenciations se mettent progressive-
ment en place reste ouverte : tout est-il joué dés le CP, comment les
différenciations se creusent-elles en cours d’école primaire, ou durant
la scolarité au college ?

Deés le Cours Préparatoire, des écarts de réussite scolaire sont vi-
sibles, en fonetion du milieu social de 'enfant : dans une échelle ou la
moyenne est de 10 et 'écart-type de 2, les enfants de cadres supé-
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rieurs obtiennent en moyenne une note de 11,1 et les enfants d’ou-

vriers de 9,7. Ce constat, simple en apparence, améne a poser trois

types de questions :

1. Dans quelle mesure la réussite scolaire au CP est-elle prédictive
de la carriére scolaire ultérieure des éleves ?

On observe qu’il y a bien en moyenne une relation : 69 % des éleves
jugés "bons" au CP (d’apres les livrets scolaires) parviendront en se-
cond cycle long 10 ans aprés contre seulement 18 % des éleves jugés
faibles, et 10 % des redoublants. Il y a donc clairement un effet de la
réussite a ce niveau, mais ces chiffres moyens masquent le fait qu’il
reste une forte indétermination de la carriére finale des éléves sur la
base de leur réussite au cp. En effet, la variance de la probabilité d’ac-
cés a un second cycle long n’est expliquée qu’a hauteur de 33 % par le
niveau de réussite au CP. Si pour les éléves au profil tranché (les trés
bons, et surtout les trés faibles), le pronostic de la carriére finale est
relativement fiable, ce n’est pas le cas des éléves de niveau scolaire
moyen qui forment la majorité des effectifs.

2. Cette relation entre réussite au CP et carriére ultérieure, vala-
ble en moyenne, s’observe-t-elle a 'identique dans tous les mi-
lieux sociaux ?

Le tableau ci-aprés montre qu’il n’en est rien, et que s’il y a bien une
relation entre niveau scolaire au CP et probabilité d’accés au second
cycle long (lecture en ligne), le niveau moyen des probabilités reste
tres différent selon le milieu social, & réussite analogue au CP (lecture
en colonne).

On remarque en particulier qu'un niveau faible au CP est extréme-
ment pénalisant pour les enfants d’ouvriers, alors que les enfants de
cadres supérieurs conservent des perspectives d’études importantes
méme quand ils ont rencontré des difficultés au cP. On peut aussi no-
ter que les enfants d’ouvriers "bons" au CP ont des probabilités d’acces

en second cycle long inférieures a celles des enfants de cadres jugés
faibles.

Tableau 1. Probabilités d’acces (%) au second cycle long selon la va-
leur scolaire en CP et l'origine sociale

‘ Valeur scolaire en CP faible * moyen forte * [
Enfant de cadre supérieur 63,4 80,6 90,8
Enfant d’ouvrier 15,8 31,0 51,9

* Les éléves "faibles" ont un niveau de réussite scolaire globale qui les situe un écart-
type au-dessous de la moyenne (85 % environ des éléves ont une réussite plus éle-
vée) ; les éléves "forts” sont situés un écart-type au-dessus de la moyenne (15 % des
éleves ont une réussite plus élevée).
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Ces résultats manifestent que les différences de scolarité (en termes
d’acces a un second cycle long) se génerent dans le temps, et que si
une part provient effectivement d’inégalités de réussite dés les pre-
miers niveaux, ces derniéres sont impuissantes a expliquer la totalité
des différences finales. Pour chiffrer ce qui est joué dés le niveau CP,
on peut calculer, par simulation, quelles seraient les chances d’acces
en second cycle long des enfants de cadres supérieurs et d’ouvriers
dans 'hypotheése ou aucune différenciation sociale supplémentaire ne
viendrait s’ajouter & celles scellées dans la réussite au CP. Les chiffres
ainsi obtenus - 55,2 % pour les premiers, 39,6 % pour les seconds -
montrent que, dés la premiére année d’école obligatoire, un écart de
plus de 15 points oppose ces catégories sociales.

Cette observation appelle deux remarques complémentaires : tout
d’abord, il est clair qu'une part importante des différenciations socia-
les se joue au-dela du cP, puisque I'écart social dans les scolarités fi-
nales est, rappelons-le, de 54,9 % (86,8 pour les enfants de cadres,
31,9 pour ceux d’ouvriers) ; par ailleurs, ce qu'on observe a 'issue du
CP ne s’est pas forcément constitué au cours de cette classe. Pour pré-
ciser ce point, on peut mobiliser des résultats de recherches centrées
sur le primaire (Mingat, 1991), qui permettent de séparer les inégali-
tés sociales de fin de CP qui pré-existaient a I’accés en primaire de
celles qui se sont constituées spécifiquement au cours de cette classe.
On a ainsi estimé que la part des écarts sociaux de réussite de fin de
CP imputables au fonctionnement du CP lui-méme était d’environ
35 %. Selon cette estimation, on peut donc considérer que, sur les
15,6 % associés aux différences sociales de réussite en fin de CP, 5,5 %
sont attribuables au CP lui-méme, alors que 10,1 % proviennent de
différenciations antérieures.

3. D’or proviennent les écarts sociaux importants qui se consti-
tuent au-dela du CP ?

Ils peuvent provenir de deux sources : d’'une part de nouvelles diffé-
renciations sociales de réussite aux différents niveaux scolaires et &
leurs conséquences générales en termes de scolarité ; d’autre part de la
gestion des carrieres réalisée a la fois par I’éléve lui-méme et par I'ins-
titution, notamment par I'intermédiaire des procédures d’orientation.

Pour instruire cette question, on utilisera la méme démarche que
celle utilisée au niveau CP : i) détermination de la relation entre réus-
site & chacun des niveaux scolaires et carriére scolaire ultérieure, ii)
observation de la réussite aux différents niveaux scolaires dans les
divers groupes sociaux, iii) mesure des incidences en termes de car-
riere de ces écarts sociaux de réussite.

En procédant de la sorte, on observe, d'une part, que le poids de la
réussite scolaire sur la carriére ultérieure a tendance & augmenter au
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fur et & mesure du déroulement du cursus, et, d’autre part, que les

écarts sociaux de réussite scolaire ont également tendance a s’accroi-

tre. La conséquence, c’'est qu'en fin de CM2, la réussite des enfants de
cadres supérieurs laisse anticiper un taux d’acces a un second cycle
long de 58,8 %, contre seulement 38,5 % pour les enfants d’ouvriers ;

C’est dire que tout n’est pas joué en fin de primaire, en ce qui concerne

les inégalités sociales de carriéres, puisque rappelons que celles-ci se

matérialisent par un écart de 54,9 points, et que 'inégalité sociale de
réussite au terme du primaire ne justifierait qu'un écart de 20,3 %.

(est dire aussi que le fonctionnement des quatre classes primaires

(entre le CE1 et le CM2) n’a accru I'écart social que de fagon modérée,

puisque de 15,6 en fin de CP, il n’est que de 20,3 en fin de CM2.

Le poids relatif de ce qui se joue au-dela de I'école primaire n’en
parait que plus important, puisque la majorité de ’écart social de car-
rieres se constitue a ce niveau (54,9-20,3, soit 34,6 points). Si on se
situe en fin de 5™, on constate que D'écart social entre enfants de ca-
dres supérieurs et enfants d’ouvriers, sur la base de leur réussite est
de 28,8 % (63,6-34,8). C’est dire que 8,5 points se sont constitués dans
les différenciations sociales de réussite pendant les deux premieres
années du college.

A partir du niveau 52, les choses se compliquent, car interviennent
des processus d’orientation. Sans anticiper dés maintenant sur l'ana-
lyse de leur fonctionnement (nous 'aborderons dans la deuxieme par-
tie), il est nécessaire d’en tenir compte dans la décomposition, car ces
processus sont susceptibles de jouer un réle spécifique dans la genése
des différenciations sociales de carrieres. Le tableau ci-aprés présente
la décomposition d’ensemble & laquelle on parvient, sachant d’'une
part que les chiffres, s’ils constituent des estimations robustes des
phénomeénes en question, ne doivent pas étre considérés a la vir-
gule pres, et d’autre part que 'opposition commode entre les grou-
pes sociaux extrémes (cadres supérieurs/ouvriers) ne doit pas mas-
quer Vexistence de situations intermédiaires moins tranchées.

Comme Villustrent les deux dernieres lignes du tableau, plusieurs
lectures des résultats sont possibles :

» Une premiére opposition distingue ce qui résulte du fonctionnement
de ’école primaire et du college. En l'occurrence, 'importance tres
prépondérante du college par rapport au primaire est évidente,
puisque 77 % [34,6/(54,9 - 10,1)] des différenciations imputables a
I’ensemble primaire-collége le sont & ce dernier. Notons également,
a Pintérieur du college, que ce qui tient aux mécanismes de réussite
peése d’un poids comparable (18,5 %) a ce qui tient aux processus
d’orientation (16,1 %).
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o Une seconde opposition concerne les phénomeénes en jeu, et distin-
gue les différenciations sociales qui passent par des mécanismes pé-
dagogiques (réussite), et des mécanismes plus institutionnels
(orientation). Globalement, les différenciations sociales de réussite
comptent pour environ 64 % [28,7/(54,9 - 10,1)], tandis que les in-
égalités sociales qui transitent par les mécanismes d’orientation pe-
sent pour 36 %. Notons aussi qu’a l'intérieur de ce qui tient a la
réussite, le fonctionnement du colleége participe pour prés des deux

tiers (18,5 %) contre seulement un tiers (10,2 %) pour ’enseigne-
ment primaire.

Tableau 2. Décomposition de I’écart social d’accés au second cycle
long entre enfants de cadres supérieurs et d’ouvriers

Avant Réussite Orien-
Primaire tation Total
Primaire | College | College
Avant entrée en CP 10,1 10,1
Pendant année de CP 55 5,5
Pendant années de CE-CM 4,7 4,7
Pendant années de 6°™%5°™¢ 8,5 8,5
Orientation 5™ 8,2 8,2
Pendant années de 4°™3%me 10,0 10,0
Orientation 3°™¢ 7,9 7.9
Total 10,1 10,2 18,5 16,1 54,9
Séparation Primaire/College | 10,1 10,2 34,6 549
Séparation Réussite/Orient. | 10,1 28,7 | 161 | 549

Le graphique 1 résume la constitution progressive de ’écart dans
lc?s chances d’acces au second cycle long entre enfants de cadres supé-
rieurs et enfants d’ouvriers (86,8 % - 31,9 % = 54,9 %). 1l indique ce
qui est joué aux différents niveaux, permettant aussi de faire la part
g_e ce qui revient a la réussite scolaire et aux phénomeénes d’orienta-

ion.

Qes résultats attestent du réle central du college dans la genése
(Aies 1péga1ités sociales de carriere. La dimension pédagogique ne peut
etrg ignorée, puisqu’en quatre années de college, les différenciations
sociales de réussite s’accentuent, pour peser au total d’un poids plus

lou?d (18,5 % en 4 ans) que ce qui s’est joué au niveau de 1’école pri-
maire (10,2 % en 5 ans).
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Graphique 1. Constitution progressive des différenciations sociales
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Limportance des phénomenes d’orientation mél."ite aussi d’étre
soulignée, a plusieurs titres. Tout d’abord parce quils exercent une
influence substantielle dans la genése des inégalités sociales (16,1 %),
contrariant ainsi opinion commune selon laquelle les différenc'la—
tions sociales de carriéres scolaires renvoient principalement & des in-
égalités de réussite, avec comme conséquence que l’a':cténuation defs
inégalités passerait avant tout par des "remédiations” de nature pé-
dagogique. o

Une seconde raison qui justifie un intérét particulier pour les pro-
cessus d’orientation, est qu’on pourrait les considérer a priori comme
plus facilement manipulables par des actions de politique éducative.
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II - LE FONCTIONNEMENT DE L’ORIENTATION

L’objectif de cette partie est d’élucider comment de tels biais so-
ciaux se manifestent au travers des procédures d’orientation. On con-
-gidérera qu'il y a biais social si des jeunes de valeur scolaire compara-
ble, mais d’origine sociale différente recoivent de maniére
systématique des orientations inégales par rapport & la hiérarchie
scolaire des sections. Ceci suppose la construction d'un modele géné-
ral du fonctionnement de Vorientation, puis 'examen des modulations
que subit ce modele quand on distingue les éléves en fonction de leur
milieu social.

Aprés avoir présenté rapidement ce cadre général, on examinera
plus particulierement les biais sociaux qui transitent par des deman-
des inégalement ambitieuses des familles, puis ceux qui transitent
par le contexte particulier ou les jeunes sont scolarisés, en fonction de
leur milieu social.

L’objectif de ce modele général du fonctionnement de l'orientation
est notamment d’identifier ce qui se joue spécifiquement par Pinter-
médiaire des mécanismes d’orientation. Pour ce faire, il est nécessaire
de séparer les différenciations sociales qui se générent précisément
dans le temps de l'orientation de celles qui se sont sédimentées petit
a petit tout au long de la scolarité antérieure. Ces dernieres sont a
lévidence importantes mais ne constituent plus, dans une analyse
consacrée a Porientation, un objet d’étude. Il s’agit 1a d’une stratégie
de recherche, qui permet de se centrer sur 'objet "fonctionnement de
Porientation”, en tenant momentanément pour exogéne (mais pré-
sent dans Panalyse) ce qui s’est passé avant. Concretement, ce passé
des éléves est résumé ici par leur niveau d’acquisitions et par leur dge
lorsqu’ils se présentent au palier d’orientation.

Un second aspect important de la démarche suivie consiste a sépa-
rer (pour ensuite les articuler) ce qui reléve de facteurs individuels et
du contexte ot se déroule la scolarité. Le schéma ci-aprés représente
le cadre analytique retenu. Les fleches s’interprétent comme suit :

« (1) Mesure les différenciations sociales (en fonction du milieu socio-
culturel, de la nationalité, du sexe, de la taille de la famille...) dans
la valeur scolaire de ’éleéve en 5ixe, telle quelle résulte de sa scola-
rité antérieure ; .

o (2) Mesure les différenciations sociales dans la demande familiale a
valeur scolaire de ’éléve donnée ;

+ (3) Mesure I'impact de la valeur scolaire de ’éléve sur la demande
familiale, indépendamment des autres caractéristiques et notam-
ment sociales de 1’éleve ;
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« (4) Mesure 'impact net de la demande sur les orientations finales
des éléeves, a valeur scolaire de I'éleve, demande familiale et offre
scolaire données ;

* (5) Mesure 'impact net de la valeur scolaire de ’éléve sur son orien-

tation, les autres facteurs étant donnés
Porientation) ;

(aspect méritocratique de

« (6) Mesure I'impact résiduel des variables sociales qui ne transitent
ni par la demande familiale ni par la valeur scolaire de Iéleve ;

* (7) et (8) Mesurent 'impact net de I'offre scolaire sur la demande
familiale d’'une part, I'orientation effective de I'élave d’autre part.

Graphique 2. Schéma global d’analyse

Variables

socio-démographiques

1)

Offre
scolaire
7)
8)
2)
. Demande
familiale
4)
6)
Orientation

3)

Valeur scolaire
en Héme
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L'estimation du modele et des différentes relations matérialisées
par chacune des fleches peut étre conduite de fagon globale, caractéri-
sant ainsi des phénomeénes qui valent en moyenne, quel que soit le
contexte. Elle peut aussi étre menée de facon séparée pour les diffé-
rents lieux d’éducation, ou encore de facon globale mais en autorisant
la possibilité de variations d’un lieu a 'autre. Examinons tout d’abord
I'influence des facteurs individuels sur l'orientation, en décrivant ain-
si les lignes de force générales qui s’expriment indépendamment des
contextes particuliers. -

I1 - 1. FACTEURS SCOLAIRES ET FACTEURS SOCIAUX, DANS LES
DECISIONS D’ORIENTATION

Ce que l'orientation "produit" de plus visible, ce sont des déci-
sions concernant des éleves dotés de telle ou telle caractéristique.
Que l'on considére les textes qui régissent l'orientation, ou les ré-
sultats des études statistiques sur ce domaine, il est clair que les
résultats scolaires des enfants constituent un déterminant impor-
tant des décisions qui sont prises. Nos résultats concernant 'orien-
tation en fin de 5*m (comme d’ailleurs en 3?™¢) n’infirment pas ce
point. Les notes obtenues par les éléves jouent & ’évidence un
grand role, ainsi que leur &dge. Celui-ci peut-étre considéré, dans
une large mesure, comme un critére de valeur scolaire, puisqu’un
age élevé atteste de difficultés dans la scolarité antérieure. Cepen-
dant, d’autres variables comme le sexe ou le statut socio-économi-
que des parents sont également associées & de larges différences
dans la probabilité d’étre admis en 4¢mc. Le tableau 3 illustre ces
différences.

Les chiffres font apparaitre des clivages trés nets quant aux taux
d’acces a la 4*m¢, en fonction d’un certain nombre de caractéristiques
personnelles de I'éleve : taux de passage plus élevés chez les éléves
issus de milieux sociaux "favorisés", chez les filles, les éleves jeunes,
de nationalité francaise ; apparait par ailleurs le poids tres fort des
notes scolaires.

Soulignons que pour tous ces chiffres, il convient de garder a l'es-
prit qu’au-dela des différences en termes de moyennes, il existe des
dispersions substantielles, qui relativisent ce qui pourrait apparaitre
comme mécanique et déterminé. Par exemple, pour ce qui est des no-
tes scolaires, les moyennes cachent des recouvrements importants en-
tre les groupes d’éléves considérés dans le tableau 3. Il n’y a pas une
césure claire sur la base des notes entre ceux qui sont admis en 4% et
ceux qui ne le sont pas. Il y a, notamment, des éléves moyens-faibles
et faibles dans chacune de ces populations.
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Tableau 3. Taux de passage en 4°™° en fonction de diverses variables

Age en cinquiéme i Profession du pére
1 an d’avance 90,2 % Agriculteurs 61,6 %
Age normal 80,4 % Professions libérales- 89.3 %
landeretard 50,4% cadres supérieurs ’
2 ans et + retard 32,7 % Cadres moyens 80,6 %
Employés 68,2 %
Ouvriers 54,6 %
Taux moyen de passage
en 4éme
64,3 %

Nationalité Sexe ] Note moyenne en 5°™¢
Francais 65,1 %||Garcons 61,2 % Supérieure a4 11 96,9 %
Etrangers 51,7 % ||Filles 68,3 %| |Comprise entre 68,4 %

9etll
Inférieure &4 9 195 %

Ces résultats apportent un premier éclairage sur ce que "produit"
Porientation en fin de 5¢me, Ils nous livrent bien ce qui s’est passé,
mais ne disent rien sur les mécanismes responsables de telles diffé-
renciations. Cela vient notamment du fait que les différentes varia-
bles sont en partie liées entre elles. Par exemple, un éléve qui obtient
de bonnes notes provient, en moyenne, plus souvent d’'une famille ai-
sée et est plus jeune : qu'est-ce qui explique son orientation effective,
le fait qu’il soit plus ou moins jeune, que ses parents soient plus ou
moins riches, ou que le niveau de ses résultats scolaires soit plus ou
moins bon ? Quel est le poids respectif de ces différents éléments ?

Pour répondre a cette question, il est nécessaire d’adopter un ca-
dre analytique prenant en compte ces interactions "contemporaines"
entre variables, et inscrivant dans une perspective temporelle leur
impact respectif. C’est dans ce cadre qu'ont été menées les estima-
tions statistiques (tableau 4 et encadré 2), ot la variable dépendante
est la probabilité individuelle d’avoir acces a une classe de 4¢m. Dans
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la mesure ou la variable dépendante ne peut prendre que deux va-
leurs (1 si’éléve est admis, 0 sinon), et ou sa valeur estimée doit né-
cessairement rester dans 'intervalle [0-1], des régressions logistiques
ont été estimées en utilisant une procédure de maximum de vraisem-
blance.

Les résultats confirment I'influence des variables liées & la réus-
gite individuelle des éléves sur 'orientation. La connaissance des no-
tes et de I’age (ainsi que du sexe) de I’éléve permet de rendre compt,e
d’une proportion substantielle (70 %) de la variance. La vale}ur nurgne—
rique des coefficients nous indique, qu’au point moyen, un écart d'un
demi point en termes de note moyenne en 5% a un impact compara-
ble a celui d’'une année d’4dge. En prenant en compte ces valeurs ainsi
que les écart-types de ces deux variables, il apparait que si I'Age _jou.e
bien un roéle significatif sur l'orientation, 'impact des notes est envi-
ron quatre fois plus important.

Tableau 4. Modéles expliquant la probabilité d’accés a la classe de

4%™¢ indifférenciée
Variables Modele 1 Modele 2 Modele 3
Age - 0,538*** | _(,440%**
Sexe (fille/garcon) ] - 0,248%%* -0,197*
Note moyenne en 5°¢ + 0,949%% | 4 (0 456%**
agriculteur + 0,255 + 0,273
artisan/commer. + 0,292 + 0,253
Quvrier cadre supérieur + 1,428%%*% | 4 1 99p***
cadre moyen +0,941%%*% | + 1,226%**
employé + 0,714%%% | + 0,566%**
% de variance expliquée 69,8 135 21,8

Le signe (négatif) du coefficient de la variable sexe (fille/garcon)
n’était pas anticipé, étant donnés les résultats du tableau 3. Ce c?efﬂ—
cient (négatif) signifie qu’a un niveau donné de réussite (mesuré par
les notes obtenues et ’dge en 5%¢), les filles ont une probabilité infé-
rieure d’accéder & une classe de 4*»¢ indifférenciée. Si le chiffre brut
(celui donné dans le tableau 3) témoigne d’un taux de passage plus
élevé pour les filles, c’est en raison du fait que les filles obtiennent, en
moyenne, de meilleures notes et sont plus jeunes que les garcons. Ce-
pendant, étant donné leur niveau de réussite, elles devraient avoir un
taux de passage encore plus élevé que celui qu’elles ont effectivem_ent
(dans 'hypothése ot les filles seraient traitées de la méme maniére
que les garcons).
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Encadré 2 . L'interprétation du modéle probabiliste

Le tableau 4 donne les résultats de trois estimations ; dans chacun de ces trois

modéles, ce qu'on cherche d.expliquer est la probabilité d’accéder & une classe de 4°™
indifférenciée ; ce qui les distingue, ce sont les variables (Gge, sexe et notes pour le
premier, origine sociale pour le troisiéme et I’ensemble de ces variables pour le se-
cond). Les variables sont de deux types : variables continues (i dge, notes) et variables
catégorielles (sexe et milieu familial). Les coefficients associés & chacune des varia-
bles mesurent leur impact marginal sur la probabilité d’accéder & la 4°™, tel qu’il
ressort en moyenne des données de U'ensemble de ’échantilion. Pour les variables con-
tinues il s’agit de Ueffet d’une unité supplémentaire (un an d’dge, un point dans la
note) de la variable explicative sur la probabilité ; pour les variables catégorielles, il
s’agit de lécart (en plus ou en moins) associé aux modalités actives (fille | agriculteur-
artisan-cadre supérieur..) par rapport & la modalité choisie comme référence (gar-
¢on /ouvrier). Cet impact estimé nous donne en fait deux informations :

e la significativité ; elle nous indique si dans Uensemble de Uéchantillon, Ueffet
de chaque variable est suffisamment systématique pour qu’on ait statistique-
ment confiance en cet effet. Cette significativité est affaire de degré et est indi-
quée par des *; s'il y a trois *, cela signifie un seuil de confiance de 1 % et on
considére qu’il s’agit d’une trés forte significativité ; deux * indiquent un seuil
de 5 % et la significativité est jugée forte ; une * indique un seuil de 10 %, la
significativité est jugée encore suffisante mais plus faible ; Uabsence d’étoile
indique un seuil supérieur & 10 % et on considére que la variable n’est pas

significative et n’implique pas de différence notable dans la probabilité analy-
sée.

e la valeur numérique du coefficient estimé nous donne le sens de Uimpact (par

son signe) et son intensité. D’une fagon générale, plus le coefficient est élevé,
plus intense est Ueffet, mais, dans un modeéle de ce type, Uintensité marginale
dépend du niveau de probabilité auquel est faite Uestimation de Uimpact. Ainsi
PVimpact d’un point de note est-il important pour des éléves moyens-faibles (de
9 a 10, le gain dans les chances d’accés est trés appréciable, alors qu’il devient
trés faible pour des éléves de niveau élevé dont la note passerait de 12 a 13
(comme Uillustre le graphique 3).

Les effets de chaque variable sont, dans cette analyse multivariée, estimés en

controlant Uinfluence des autres variables du modéle (“toutes" choses égales par
ailleurs). Ainsi, la comparaison des coefficients de variables d’origine sociale dans
les modéles 2 et 3 est intéressante. Dans le modéle 3, on a des effets bruts de l'in-
fluence du milieu familial avec un coefficient de 1,926 pour les cadres supérieurs.
Dans le modéle 2 oz on estime cet effet pour des enfants de mémes notes, de méme
dge et méme sexe, le coefficient des cadres supérieurs baisse mais reste & un niveau
élevé (et trés significatif) de 1,428 ; c’est dire que des enfants de mémes résultats
scolaires ont des chances différentes selon leur milieu familial et que des écarts
substantiels de carriére se constituent au-deld de la réussite et par conséquent peu-
vent étre rattachés & la procédure d’orientation elle-méme. La comparaison de ces
chiffres indique alors que seulement 25 % [(1,926-1,428)/1,926)] des différences
dans Uaccés & une classe de 4°™° entre enfants de cadres supérieurs et d’ouvriers
tient & des différences de réussite scolaire.
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Lorsqu’on inclut la catégorie socio-professionnelle des parents, les es-
timations économétriques montrent clairement que l'origine sociale
exerce, en elle-méme, une influence sur orientation quand on raisonne
a niveau comparable de réussite scolaire. Il est vrai que les enfants d’ou-
vriers ont des notes inférieures et sont plus dgés que les enfants de ca-
dres supérieurs, mais les différences dans les chances d’accéder a 13.1
classe de 4 indifférenciée sont sensiblement plus larges que ce a quoi
on aurait pu s’attendre sur la base des notes et de I'age.

Les résultats économétriques permettent d’évaluer I'écart entre les
chiffres existants et ceux qu’on aurait obtenus dans 'hypothése d'un
fonctionnement "méritocratique” de 'orientation (en supposant pour un
temps que les notes constituent un critére de référence adéquat). La
comparaison des coefficients des variables d'origine sociale dans les mo-
deles 2 et 3 montre que la prise en compte des notes et de I'dge ne réduit
que d’'un quart la différence entre les taux de passage en 4°™ des enfant/s
de cadres supérieurs et d’ouvriers. Cela signifie aussi, par voie de consé-
quence, que les trois quarts de la différence de taux de passage entre le\s
enfants de ces deux catégories socio-professionnelles ne tiennent pas a
des différences en termes de résultats scolaires et d’age.

Le graphique 3, basé sur des simulations du modele 2 permet de
visualiser les résultats obtenus. A note donnée, par exemple 10, le taux
de passage des enfants de cadres supérieurs, méme tres en refcard dans
leurs études (79 %), reste supérieur & celui d’enfants d’ouvriers d’age
normal (69 %). A notes et Age donnés, les enfants de cadres supérieurs
ont des probabilités d’acces a la 4*¢ plus élevées que celles d’enfants
d’ouvriers. Si, pour cette méme note, on considére des enfants de méme
age (un an de retard par exemple), on observe que les chances des en-
fants de cadres supérieurs sont de 85 % alors que celles des enfants
d’ouvriers ne sont que de 59 %, soit un écart de 26 points (lecture ver-
ticale du graphique) ; pour combler cet écart, il faudrait a4 un enfant
d’ouvrier une note de 11,7 (lecture horizontale du graphique).

L’analyse qui vient d’étre présentée attire I'attention sur la dimen-
sion temporelle des processus par lesquels se générent les inégalités
de carriéres scolaires des éleves de différents milieux sociaux. De fa-
con plus précise, il convient de distinguer les différenciations sociales
qui se sont "sédimentées" petit & petit pendant les sept années de la
scolarité antérieure (5 années de primaire et 2 années de college), et
celles qui se générent dans la phase d’orientation elle-méme. Au vu
des résultats précédents, nous savons que les poids respectifs de ces
deux sources de différenciation sont d’environ 1/4 pour la premieére et
de 3/4 pour la seconde. On retrouve sur cette analyse de acces a la
classe de quatrieme Iimportance de la phase d’orientation dans la
production des inégalités sociales déja soulignée dans l'examen d’en-
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semble des scolarités et notamment l’accés au second cycle long (ta-
bleau 2 ci-avant).

Graphique 3 : Simulation des taux d’acces a la classe de 4°™ selon
les notes et 'age en 5°™° et la CSP
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Ces résultats signifient que les inégalités sociales observées a la fin
du processus d’orientation n’ont pas principalement comme origine les
inégalités sociales de réussite scolaire. Ceci conduit & analyser plus pré-
cisément la procédure d’orientation elle-méme, qui semble jouer un role
important dans le processus global de génération des inégalités sociales.
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II - 2. LES DEMANDES FAMILIALES, AU COEUR DU PROCESSUS
D’ORIENTATION

Le terme générique de "procédure d’orientation” utilisé jusqu’ici
désigne I'ensemble des réglementations qui s’appliquent uniformé-
ment sur tout le territoire frangais. Parmi les principes de base qui les
sous-tendent, il y a 'idée que la décision finale doit émerger d’un dia-
logue entre la famille et Vécole.

Le processus est initié, en début d’année civile, par les intentions
exprimées par les familles, en ce qui concerne le type d’étude qu’elles
envisagent pour leur enfant aprés 'année de 5°m¢ ou de 3°=¢. L’équipe
professorale réagit a ces intentions par la formulation d'un conseil.
Celui-ci prend en compte le caractére raisonnable du projet (vu le
niveau scolaire de 1’éleve), et invite, si nécessaire, la famille & revoir
ses ambitions.

(Yest au printemps que les familles expriment leur demande défi-
nitive. Sur la base de cette demande, ’équipe professorale émet des
propositions définitives en matiére d’orientation (en cas de désaccord,
les familles peuvent faire appel). Enfin, c’est Padministration qui af-
fecte les éleves dans les différentes filiéres selon les propositions défi-
nitives, mais dans la limite des places disponibles.

Lorientation en 4% est demandée par une large proportion des
familles (75 %). Ces derniéres sont cependant sensibles aux fac-
teurs responsables de l'orientation, puisque, dans I'ensemble, leurs
demandes varient sensiblement selon les notes et 'dge de leur en-
fant.

Cette auto-sélection varie de maniére substantielle en fonction du
statut socio-économique de la famille. Quand I’enfant se situe claire-
ment trés bien ou trés mal, en termes de performances scolaires, les
familles formulent des demandes identiques, quel que soit leur statut
social. Cependant, pour ce qui est des éléves moyens ou "moyens fai-
bles", les demandes sont socialement trés diversifiées.

En d’autres termes, quand I’éléve est soit trés bon soit tres fai-
ble, en termes de réussite scolaire, le pari sur la suite des études -
n’est pas difficile, et il n’existe aucune différence entre milieux so-
ciaux.

Au contraire, le pronostic est plus difficile pour ce qui est des éle-
ves moyens, et les familles de milieu populaire, plus sensibles au ris-
que d’échec dans les études a venir, se montreront plus prudentes que
les familles de milieu plus aisé (tableau 5, ci-apres).
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Tableau 5. Demandes d’orientation en 4°™¢ en fonction de la valeur

scolaire de I'enfant/pére cadre et pére ouvrier (%)

Profes‘sion Moyenne en 5°™¢ Age en 5éme
du pére = Ensemble

Ilet |11 _ g moins | Age lande |2 ansde
plus de 9 | normal | retard | retard

Professions

libérales 100 | 97,5 | 80,6 99,4 83,3 60,0 96,4

cadres sup.

Ouvriers 95 76,7 | 33,9 92,1 56,6 34,0 67,5

Une structure du méme type s’observe au niveau de la fin de ente,
comme l'illustre le tableau 6. Ainsi, chez les éléves ayant une
moyenne inférieure & 9, la demande pour le cycle long reste ferme
chez les cadres supérieurs (61 %) alors qu'elle s’effondre chez les en-
fants d’agriculteurs et d’ouvriers.

Ces différences sociales de demande, qui concernent un nombre
non négligeable d’éléves puisque par définition les éléves "moyens-fai-
bles" sont nombreux, ont d’autant plus d’influence qu’elles se répétent

a chacun des deux paliers d’orientation qui balisent la scolarité au
college.

Tableau 6. Pourcentage d’éléves demandant & entrer en second cycle
long, en fonction des notes en 3°™ et de l'origine sociale

Notes en 3°™e -de 9 9410,3 | 10,3212 | +de12
Agriculteur 28,1 63,6 81,3 100,0
Ouvrier 36,7 64,8 94,2 97,6
Cadre supérieur 60,9 95,5 97,1 100,0
Ensemble 41,7 75,0 94,8 98,9 |

Au-dela de I'intérét autonome que peut revétir une analyse de la
demande des éléves, il convient de souligner que ces demandes ten-
dent & étre entérinées dans les décisions d’orientation prononcées
par les conseils de classe. Non seulement ceux-ci ont tendance,
comme les textes les y invitent d’ailleurs, a "suivre" les demandes
exprimées par les familles, mais ils adoptent de fait une attitude
dissymétrique dans laquelle on se contente d’éliminer les deman-
des qui semblent par trop ambitieuses, sans proposer aux éléves
ayant de bons résultats, mais trop modestes dans la perception de

5 y - ; -
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Jeur carriére possible, des orientations correspondant davantage a
eau.
1eu1("31‘131c\;_’ n’est pas sans incidence en termes d’'inégalités ’sociales. Des
analyses plus fines réalisées au niveau 5 permetter}t d affirmer que
]a demande pése d’un poids aussi important que les dlff(e,rencefs.de va-
leur scolaire (qui découlent des sept années_ de s?olgrlte qnte{neure?,
dans lexplication des biais sociaux en matiere d’orientation a ce ni-
scolarité.
Vea]g(;i fnljniére plus générale, c’est attitude des familles‘par rappgrt
3 1a scolarité de leurs enfants, ainsi que le _fait que le systéme scolau:e
laisse prise & ces stratégies familiales qui sont en cause. Les consé-
quences de ces stratégies familiales socialeme_nt marquées s-ont certes
particulierement visibles aux moments d’orientation, mais elles se
manifestent de fait tout au long du cursus de I'enfant, par exemple
lors du choix des options ou de ’établissement, ou lors des passages
? sse a l'autre. '
‘ ur%_?n(ialaillustration en est la persévérance dont font preuve les mi-
lieux favorisés quand, pour des raisons scolaires, leur enfar}t ne peUft
directement accéder & un second cycle long. Cette te{)qance ala persé-
vérance peut étre chiffrée par un indicateur syr}thethue calculé par
I’écart en pourcentage entre les chances d’acceder.au second cy.clej
sans redoublement et celles d’y accéder quel que soit le temps mis ;
cette différence est interprétée comme une mesure fle la volont’e de
parvenir & un second cycle long, quitte a y passer le temps néces-
saire".

Tableau 7. Indicateur de "persévérance” vis-a-vis de la scolarité en
second cycle long selon Porigine sociale

CSP Pére / Notes en 57 8 10 12 14
Cadres supérieurs 68,4 81,6 86,4 85,9
Quvriers 26,0 46,2 62,5 68,0

La valeur de 'indicateur de persévérance est, d'une fa_gon géné-
rale, croissante avec le niveau de réussite scolaire en 5%’“_; il y a der-
riére cette structure un modéle de comportement intelligible : la pro-
babilité de rattraper le handicap scolaire nécessaire pour progresser
dans la scolarité, au prix d’'une année supplémentaire, est évidem-
ment plus élevée quand ce handicap est limité. . .

Un deuxiéme constat, encore plus net, est que I'indice de persévé-
rance est trés sensiblement plus faible chez les éléves de milieu mo-
deste. Dans les familles de cadres supérieurs, on est toujours "trées
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persévérant”’ méme chez les éléves les plus faibles, alors que dans les
familles ouvriéres, on ne persévere de fagon fréquente que lorsque la
valeur scolaire est suffisamment élevée pour rendre raisonnablement
probables les chances de succés de ce comportement.

Ce mode de fonctionnement, qui traduit un modeéle plus général
d’auto-sélection socialement différenciée, conduit a ce qu’il faille
que les enfants d’ouvriers aient 14 en 5éme pour que leur indicateur
de persévérance ait une valeur comparable & celui des enfants de
cadres supérieurs ayant seulement une moyenne de 8 a ce niveau.

Mais cette relative indifférence au temps mis pour parcourir le
systeéme rencontre des limites institutionnelles, dans la mesure oil
lage constitue de fait un critere négatif important des décisions
d’orientation vers les études longues. Les familles ont donc & moduler
leurs stratégies en fonction de cette contrainte, en choisissant notam-
ment le niveau scolaire ot le redoublement peut s’avérer le plus ren-
table en termes d’orientation.

I apparait en effet qu’il n’est pas sans conséquence de retarder le
plus possible le niveau du redoublement. Si on opéere une distinction
au sein des éléves ayant redoublé au moins une classe au college, en
séparant ceux qui ont pris leur retard au niveau 3eme (3.1), et ceux qui
ont pris leur retard avant la classe de 3w du fait d’un redoublement
en 5°¢ ou en 4™ (3.2), des différences manifestes dans les chances
d’accés a un second cycle long se font jour (tableau 8).

Ainsi, voit-on clairement que les chances d’acces au second cycle
long des éleves ayant redoublé la 3¢me sont beaucoup plus élevées pour
les éleves ayant redoublé cette classe (52,6 + 21,3 = 73,9 %) que pour
les éleves ayant redoublé la 5éme gu lg 4éme (35,1 %). Un autre argu-
ment a Pappui de la "valeur stratégique” du redoublement de 1a classe
de 3%v¢ est ia proximité de la structure des orientations des redou-
blants de 3¥¢ (3.1) avec celle des non redoublants (3.0).

Ce tableau montre donc la rentabilité particuliere du redouble-
ment de la troisieéme ; on notera que cette stratégie est diversement
mise en oeuvre dans les différents milieux sociaux : ainsi, parmi les
éléves de 14 ans en 3* non admis en seconde, trouve-t-on un taux de
redoublement de 75 % chez les enfants de cadres supérieurs, de 15 %
chez les enfants d’ouvriers et seulement 7 % chez les enfants d’agri-
culteurs.

Cette stratégie de redoublement de la classe de 3¢me manifeste & la
fois une perception pertinente du fonctionnement du systeme chez les
catégories favorisées et, en creux, une demande forte pour l'enseigne-
ment long.
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Tableau 8. Orientation en fin de 3°™€ selon le déroulement de la sco-
larité entre la 5°™¢ et la 3™

Pop. 3.0 Pop. 3.1 Pop. 3.2
Seconde 1ES 50,9 52,6 25,1
'Seconde techno. 10,7 21,3 10,0
Troisieme 14,8 1,0 11,2
1°7€ année de BEP 21,0 22,9 47,5
Autres 2,6 2,0 6,1
Total 100,0 100,0 100,0

Jusqu’a ce point, nous avons conduit 'analyse des’phéPorpénes
d’orientation sur la base d’informations individuell'es, ¢ .est~a-d1re en
faisant comme si les mécanismes fonctionnaient & I'identique dans les
différents lieux d’enseignement et quel qu'en soit le contexte. Il est
temps de lever a présent cette hypothése car on.peut pt’anse'r que, tant
la réussite (et Pévaluation des acquis) que le niveau d’aspiration des
éleves, sont sensibles au contexte (classe ou établissement) dans le-
quel prend place la scolarisation.

11 - 3. INFLUENCE DU CONTEXTE DE SCOLARISATION

Une premiére question est de savoir s'il existe une influence de
Pétablissement fréquenté sur la facon dont P'éleve progresse et est
orienté ; si cette influence s’aveére effective, il devient possible que des
différenciations sociales transitent par la fréquentation de tel ou tel
établissement dans la mesure ol ceux-ci ont tendance a étr/e soc.la}le-
ment typés (qu’il s’agisse de la résultante mécanique de la repartluon
des établissements et des populations ou de stratégies conscientes de
choix d’établissement par certaines familles). =

L’analyse des différenciations des carriéres scolaires des.eleves
confirme, aux deux paliers d’orientation de 5™ et 3", I'existence
d’effets d’établissement pour des éléves de niveau scolaire comparable
(pour une analyse détaillée sur ce point, on pourra se référer,é\/Duru-
Bellat et Mingat, 1988). Ces effets sont relativement modérés aux
deux extrémités de la distribution de la valeur scolaire (éleves
brillants et tres faibles) mais sont tout a fait substantiels pour les élé—
ves aux caractéristiques scolaires moyennes. Ainsi, en fin de 3em<j,
alors que le taux de passage d’éléves moyens est globalement d’envi-
ron 63 %, il varie de 27 a 87 % selon le college fréquenté. Des écarts
aussi importants sont observés en fin de 58 comme l'illustre le gra-
phique 4, ci-apres.
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Graphique 4. Taux de passage en 4°™® pour un éléve de caractéristi-
ques données scolarisé dans les 17 colleéges de I’échantillon
(enfant d’employé, ayant 12 ans en 5™, une note moyenne de 10, ..)

L
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Ceci manifeste des différences de sélectivité nette d’'un college &
l'autre, qui sont visibles tant au niveau de 'orientation en 5™ qu’en
fin de 3*=, Au-dela de ce constat, une question d’importance est de
tester la cohérence temporelle de ces "effets établissements” en ma-
tiere d’orientation. On pourrait en effet s’attendre a I'existence d'une
compensation entre les deux paliers, les établissements particuliére-
ment sélectifs en fin de 5= I'étant moins en fin de 3tme. Ce n’est pas
ce qu'on observe, puisque la corrélation entre la sélectivité spécifique
des colleges aux deux paliers (a caractéristiques des éléves donnés)
est nulle. L’absence de compensation des pratiques des établisse-
ments en matiére d’'orientation donne une force nouvelle a 'effet-éta-
blissement soulignant par 1a-méme I'incohérence globale du fonection-
nement des procédures d’orientation, & savoir le fait que des éleves de
caractéristiques identiques réalisent des carriéres différentes selon
I'établissement o ils sont scolarisés.

Ces effets d’établissement participent au fonctionnement général
du college ; ils ont aussi une incidence dans la genése des inégalités
sociales a l’école. Celle-ci passe par l'articulation de trois phénomé-
nes : i) 'existence de pratiques différentes des colleges en matiére
d’orientation ; ii) le caractére socialement typé des établissements :
iii) le fait qu’il y a une tendance significative des collages plus popu-
laires a se montrer plus sélectifs. Deux éléments liés peuvent partici-
per a I'explication de ce dernier point :
 Des phénomeénes structurels jouent un réle trés clair dans la mesure

ol les transitions vers le second cycle long sont, toutes choses égales
par ailleurs, plus fréquentes dans les établissements de grande
taille et dans ceux qui sont regroupés avec un lycée (soit pour des
raisons géographiques, soit pour des raisons historiques quand il
s’agit d’anciens premiers cycles de lycée). La dimension sociale liée
a ce phénomene structurel tient au fait que les petits établisse-
ments "autonomes" recrutent principalement, de par leur localisa-
tion géographique, des enfants de milieux populaires et agricoles ;
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sachant qu’en milieu urbain, certaines familles mettent en ceuvre
des stratégies pour scolariser leurs enfants dans le premier type
d’établissement.

» Par ailleurs, une part de cet effet structurel transite par des phéno-
menes de représentation de ce qui apparait comme le cursus "nor-
mal', & la fois du coté des enseignants, et surtout du cété des fa-
milles : lorsqu’il existe (pratiquement dans 1’établissement) une
classe de seconde, celle-ci fait partie plus naturellement des projets
de scolarité.

Au total, le cumul de ces phénomeénes liés au contexte d’enseigne-
ment constitue un biais social spécifique (spécialement: impor'tant
pour les enfants d’agriculteurs), qui participe aux inégalités qui ont
6té étudiées au niveau individuel, sans quon ait ici les moyens d’en
évaluer précisément le poids particulier.

Une autre lecture de I'observation de ces puissants effets d’établis-
sements est de souligner qu’ils se manifestent dans un environne-
ment réglementaire qui s’applique de maniére commune a chacun
d’eux. Cette situation illustre I'existence de marges de liberté fortes
au niveau du fonctionnement concret des établissements. Ceci peut
avoir une double conséquence : .

i) du coté des établissements, les acteurs ont tendance & décrire
leur situation comme contrainte par des réglementations, alors que la
pratique démontre le contraire ; une prise de conscience de cette
marge de manoeuvre (puisqu’elle existe) pourrait conduire a ce qu'elle
soit utilisée dans un sens plus positif, dans les projets d’établissement
par exemple ; -

ii) du c6té de I’Administration, on percoit les limites d'un pilotage
essentiellement réglementaire d’actions éducatives qui sont en fait
fondamentalement décentralisées.

CONCLUSION

L'ensemble de ces résultats a I'intérét d’aborder sur des bases fac-
tuelles des questions générales importantes pour la connaissance du
fonctionnement du systéme scolaire, questions trop souvent traitées
avec des arguments d’autorité ou de conviction. Ainsi, la croyance que
les carrigres scolaires ont d’abord une dimension méritocratique et se
décident sur la base de la réussite scolaire sort relativement malme-
née de ce travail. De méme, ressortent ébranlés les arguments selon
lesquels les carrieres scolaires seraient jouées dés le stade du CP, ou
encore qu’il suffirait de donner moins de poids aux enseignants (et
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davantage aux familles) pour assurer un fonctionnement plus juste
des instances de sélection.

Si le role du college apparait dans toute son ampleur, dans la
genese des inégalités sociales de carridre scolaire, il faut souligner
qu’il passe, avec des poids relativement égaux, par des processus
pédagogiques et des mécanismes d’orientation. C’est donc a ce ni-
veau et sur ces deux terrains que devrait s’orienter une réflexion
tournée vers action. Autant le premier est relativement classique
(la recherche en éducation s’y intéresse depuis de nombreuses an-
nées), autant le second apparait problématique. Les recherches
comme celles présentées ici bousculent en effet la conviction selon
laquelle il serait légitime et juste de donner toujours davantage de
poids aux familles.

Il reste qu’a ce stade de la connaissance il est difficile de tirer
des constats précédents des lignes directrices définitives en termes
d’action. Ainsi le manque d’ambition ou la forte persévérance cons-
tatés chez certains éléves relevent-ils de la seule institution sco-
laire (suffit-il de modifier la réglementation concernant orienta-
tion) ou bien faut-il également prendre en compte le contexte
économique et social qui peut expliquer en partie ces comporte-
ments (auquel cas une politique d’offre de bourses pourrait s’avérer
plus efficace) ?

En outre, la prise en compte du contexte économique et social
comme ’examen de I'influence des réglementations sur les compor-
tements devraient eux-mémes comporter une dimension compara-
tive (historique et/ou internationale). Si on s’attache a I’évolution
historique du systéme éducatif francais au cours des trente dernié-
res années, deux aspects importants de cette évolution seraient &
considérer, ouverture progressive du systéme a des proportions
d’enfants de plus en plus grandes et les changements éventuels
dans les modes de fonctionnement du systéme et de gestion de car-
rieres des éléves.

Sur la dimension du fonctionnement du systéme, on observe que
si les résultats proposés ici sont a évidence datés (années 80), ils
illustrent des mécanismes tout & fait semblables & ceux identifiés
dans les années 60 quant & l'accés a des niveaux inférieurs et en par-
ticulier Pacces a la classe de 6, qui a I'époque revétait un caractere
stratégique comparable a celui de I’acceés au second cycle de nos
jours.

Concernant l'ouverture du systéme, la France des années 80 est
bien différente de celle des années 60, puisque sur la génération des
éleves sortis de ’école primaire en 1962, 22 % ont accédé a la classe de
Terminale alors que ce chiffre est de 44 % pour la cohorte entrée en
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geme en 1980. Or le niveau global d’ouverture d’u? sygtén}e en.gendre a
Pévidence des conséquences sur son niveau dg select1y1te som/a}e dans
]a mesure ou plus le systeme est ouvert plus il accueille des éleves de
il ciaux diversifiés.

mll}jilgjo??ltion de la sélectivité sociale totale d’u\n systé}me dép.end
donc a la fois des politiques d’ouverturg du systeme/(democyahs?—
tion de l'accés) et des efforts accomplis pour en /demo'cratlser. e
fonctionnement (modification des procédures, attenua}tlon. c'l'es/ in-
égalités de réussite). Toute évaluation glgbale de la select1v1§e SO~
ciale d’un systéme éducatif devrait donc 1nplure des com]g)araltllson?3
(ce qui pose de réels problémes méthodolog1que§, cf. Duru-Be aAt e

Mingat, 1992) examinant commen't des pays ‘dlvers (ou un méme
pays a des époques différentes) arbitrent de fa\lt entre une politique
fondée sur les modifications internes du systéeme et une ouverture

plus large de 'acces.
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L’ETAT, LE CAPITAL ET UENTREPRISE
AU SOMMET DES GRANDES ENTREPRISES
"LES 200"

COMPARAISON FRANCO-ALLEMANDE

Michel BAUER et Bénédicte BERTIN-MOUROT *

INTRODUCTION

On désigne par "grand patron" le "numérp 1" des plus.gfandzi
treprises d'un pays. Les "200" qui font I'objet de .cet artl(i‘le S0 i
Sit)lnc llias N° 1 des 200 plus grandes entreprises frangglsfels et geezlasrgi
tiellement les PDG, mais il arriv
des. En France, ce sont essen : is i ey
i it iés-gé " ou des directeurs généraux. ;
soit des "associés-gérants’ ou . 5 g€ AU
E:Se Iiri 1 sont surtout des "présidents du directoire” mais il se peut
i e soit des "associés-gérants”. L .
ausfﬁ;l; ;{;:0" pésent d’un poids important sur les stratggles ecoriom1S
ques et sociales des firmes qu’ils dirigentd: Ieursfquahtezseg:p;.sﬁiggs
i : es des performanc
défauts constituent donc I'une de‘s caus ek o
dgati treprise. Certes, selon les fir .
.. ou négatives) de leur en 1 : e
t étre plus ou moins co

ays -, le mode de gouvernement peu our : :
goic le pouvoir exercé par les N° 1 plus ou moins 1mp0rtantt, n;a&z
méme dans une organisation trés décentralisée, avec une structL;rCha_
directoire qui fonctionne véritablement, c’eSF—?.-filre enldor-l{laniste o
cun de ses membres une réelle responsabilité .globa e, i e)({i s

N° 1. Et ce dernier, plus que tout autre, doit arl_ntrerlles gr;ant s cho
stratégiques et les porter tant en interne que vis-a-vis de 'extérieur.

* Chercheurs au CNRS (Observatoire des dirigeants - LSCI).




